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Sarskilt begavade elever
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Detta amnesdidaktiska stdd utgar frin de texter som beskriver vilka de
sarskilt begavade eleverna 4r och hur man kan anpassa undervisningen
for dessa elever. Lis dem girna i sin helhet innan du liser detta material.
Nigra av de viktigaste punkterna frin de andra texterna f6ljer nedan.

Sérskilt begévade elever

* ir inte en homogen grupp, de kan inte alla st6djas pa ett och samma siitt
— inte ens inom ett och samma dmnesomride

behéver motas av acceptans och fa erkinnande for sina styrkor

* identifierar sig ofta med att kunna och veta till skillnad frin att bemistra
och ldra, vilket gor att de behéver lira sig studieteknik

* bor fa mojlighet att arbeta med elever pi samma nivéd
* maste undervisas, stddjas och ledas av imneskunnig personal

* behover bade berikning och acceleration inom sina styrkeomraden.

I denna text skriver jag om att méta sirskilt begavade elever inom ramen for
dmnet svenska. Texten kan ocksa vara till nytta for andra ldrare, i synnerhet for
ldrare i modersmal och i svenska som andrasprak. Jag gir inte in pa alla aspekter
av svenskdmnet utan ger snarare bilder av hur det kan se ut i motet med sirskilt
begavade elever i klassrummet. Férhoppningsvis kan jag med denna text inspirera
till vidare arbete utifrin den egna undervisningen.

I enlighet med liroplanerna ska vi som ldrare organisera och genomféra arbetet
s att alla elever utvecklas efter sina férutsittningar och samtidigt stimuleras att
anvinda och utveckla hela sin formaga. Det giller forstds ocksa elever som ar
sirskilt begavade. Oavsett lisvanor, intressen och begivningsomriden kinneteck-
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nas ofta sirskilt begavade elever av en djupare forstelse for sprakliga nyanser i text,
tal och symbolik. Sirskilt begivade elever kan ha knicke liskoden tidigt och vara
bokslukare, men det finns ocksa sirskilt begavade elever som starkt motsitter sig
lisning om innehallet inte intresserar dem eller om de inte utmanas tillrickligt.

Manga sirskilt begévade elever tillhér gruppen elever som har knicke ldskoden re-
dan i forskoledldern, vissa sa tidigt som vid tre—fyra ars dlder, och kan dirfor ligga
flera ar fore jamnadriga i sina sprakfirdigheter vid skolstart (Freeman, 1998). Men
det giller inte alla sirskilt begavade elever. Vissa har andra intellektuella preferen-
ser, sisom matematik, konstnirliga uttryck, teknik, etc. Dessutom ar sprikutveck-
lingen till stor del beroende av omgivningen, som barnets hem- och klassrums-
miljo (Johnsen, 2005).

Sirskilt begdvade barn som inte stimulerats att utveckla sin sprikformaga tidigt
kan vara svira att uppticka i skolan, bland annat f6r att de kan ha svarare for att
tolka testinstruktioner och dirmed underpresterar i férhéllande till sin begivning
pa exempelvis lisforstaelsetest (Callahan & Hertberg-Davis, 2013). Aven andra
orsaker, saisom blygsel eller understimulans, kan gora att sirskilt begavade elever
inte visar sin formaga (Freeman, 1998; Johnsen, 2005; Persson, 1997; Thomson,
20006). Likasa kan sirskilt begavade elever med ett annat modersmal 4n svenska ha
en mer utvecklad sprakférmaga i sitt forstasprak och kan dirfor gi obemirkta forbi
(Freeman, 1998).

Sérskilt begivade barn har generellt sett en djupare och mer utvecklad forstaelse

av sprikets nyanser 4n andra (Thomson, 2006). Sprikundervisning for sirskilt
begéivade elever bor synliggora sprakets dubbelheter och alternativa betydelser
samt undvika repetitiva moment (Koshy, 2002). Detta kan bland annat ske med
hjilp av ordlekar, ordvitsar och en tidig introduktion av litterdra begrepp. Frimst
behéver sirskilt begivade elever mojlighet att férdjupa sig och accelerera i moment
i undervisningen som kriver analys, som argumentation, textanalys och reflek-
tion, eftersom sjilva kirnan i deras begivning 4r férmagan att abstrahera och tinka
komplext oavsett fardighetsgrad eller tidigare trining (Persson, 1997).
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Det hinder att sirskilt begavade elever har en bristande handstil, bland annat pa
grund av att de ofta tinker snabbare 4n handen hinner skriva. De kan pa samma
gang vara perfektionister och sjilvkritiska och dirfor ovilliga att anvinda och dir-
med utveckla en handstil som de sjilva inte tycker ir bra nog, vilket skolan ibland
felaktigt kan uppfatta som lis- och skrivsvarigheter (Webb et al., 2005). Datorer
kan vara ett utmirkt verktyg nir eleverna ska skriva lingre texter. Det kan ocksd
vara si att en sirskilt begivad elev har lis- och skrivsvirigheter, men att begavning-
en gor att eleven kan dolja eller kompensera for sina svarigheter (Persson, 1997;
Webb et al., 2005). Dirfor 4r det viktigt att vara uppmirksam s att inte reella
funktionsnedsittningar passerar oupptickta.

Eleverna kan ibland stimuleras att 6va sin handstil genom estetiska 6vningar
som skrivstil, runskrift, kalligrafi och liknande. Det kan dven vara virdefullt for
elever att tidigt ldra sig en effektiv fingersittning pd tangentbordet eftersom detta
tillater en hogre skrivhastighet.

Sérskilt begivade elever kan vara bokslukare frin unga ar och lsa allt som kommer
i deras vig, men en del har ett motstaind mot lisning, vilket kan leda till ett bris-
tande lisflyt. Lasutveckling skiljer sig t mellan elever varfor det kan vara svart att
tidigt identifiera sirskilt begavade elever med utgingspunke i lisvanor och lasflyt.
Oavsett ldsvana och lidsbeteende behover sirskilt begévade elever, precis som andra
elever, en personlig lismatchning som motsvarar deras kognitiva nivéd, och inte
enbart deras lisvana och alder.

I samtal om texter med eleverna kan man som ldrare hitta vigar in i lisning.
Det kan handla om att fa veta vad och hur eleverna eventuellt liser nir de inte
ar i skolan eller att diskutera vilka amnesomriden som sirskilt intresserar eleven.
For nagra elever kan till exempel utdrag ur faktatexter vara en ingang till djupare
lastorstéelse och bittre lasflyt. Det dr inte ovanligt att sirskilt begavade elever redan
tidigt soker sig till berdttelser med existentiella, filosofiska och magiska inslag
eftersom de generellt intresserar sig for identitetsbyggande faktorer och har en god
formaga att tolka undertexter och symbolsprik (Johnsen, 2005). Att erbjuda en
bred flora av bdcker, tidskrifter, artiklar, noveller, dikter och sangtexter ir en forut-
sittning for att eleven ska kunna hitta till en personlig lismatchning.
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Sirskilt begévade individer har ofta mycket hdga krav pa sig sjilva och dr ddrfor
extra kinsliga for andras kritik (Webb et al., 2005). Denna kinslighet kan visa sig
som en ovilja att dela med sig av sin sprikliga produktion, samtidigt som sirskilt
begivade elever generellt drivs av att kommunicera sina tankar med andra.

Genom tidig individuell dterkoppling och en undervisningsmiljé som uppmunt-
rar experiment, lekfullhet och misstag kan man som ldrare hjilpa elever att utveckla
spraket. (Koshy, 2002). Ett sitt 4r att arbeta med kreativa uttryck, eftersom det tilldter
oppna losningar och méjliggdr kommunikation med en limplig publik bade inom
och utanfér klassrummet (Smith, 2006). Eleverna kan f3 skapa lactexter, dikter, novel-
ler, sagor, etc., som kan presenteras for ndgon form av lisare eller annan publik.

Sérskilt begivade elever har en tendens att vara perfektionister och de kan darfor
ha ett stort behov av att noggrant tinka igenom uppgifter innan de pabarjar sitt
arbete (Sisk, 2009). Dessa elever vill girna férankra varje uppgift inom sig sjilva
for att gora dem meningsfulla, vilket kan uppfattas som svérigheter att komma
igng. Men eftertinksamheten ir ett uttryck for elevens verktyg for sjalvutveckling
och bor uppmuntras, exempelvis genom att hon eller han far gott om tid for varje
uppgift (Silverman, 1999; Webb et al., 2005). Dirfor dr arbeten som pégar under
en lingre tid fordelaktiga, i synnerhet projekt med verklighetskoppling och 6ppna
slutresultat dir eleven sjilv kan fd bestimma over sin slutprodukt (Sisk, 2009).

Man kan kinna igen sirskilt begavade elever bland annat genom att uppgifter och
undervisning som normalt fungerar plotsligt inte fungerar alls. Detta giller i syn-
nerhet upprepande uppgifter, som emellanit kan vara nédvindiga som firdighets-
och minnestrining (Eyre & Lowe, 2002). Sirskilt begavade elever lir sig inte bara
snabbare, utan har dven littare for att koppla ihop nya kunskaper med varandra
(Persson, 1997). Sirskilt begivade elever behover fa accelerera, till exempel genom
att ldraren i aterkopplingen for 6ver eleven till mer utmanande uppgifter och 6v-
ningar frin hogre arskurser (Callahan & Hertberg-Davis, 2013).

Sirskilt begivade elever stimuleras dven mer av att fa anvinda sina kunskaper pa
kreativa och varierade sitt. De behover dirfor en flexibel undervisning med olika
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uppgiftstyper och lismatchning, men éven irlig och respektfull aterkoppling pé sin
produktion (Smith, 2006). Det inte ovanligt att sirskilt begivade elever har behov
som Overstiger lirarens formaga, vilket stéller krav pa utvecklande feedback (Cal-
lahan & Hertberg-Davis, 2013). Det giller att skapa goda relationer, med mycket
virme, humor och prestigeloshet fran ldrarens sida, dir elevens fragor, reflektioner
och personliga asikter vilkomnas (Eyre & Lowe, 2002).

Och oavsett firdighetsniva, lasintresse eller sprakforméga, behover sirskilt be-
gavade elever fa arbeta tillsammans med elever pd samma kognitiva nivd for att fa

sina behov tillgodosedda (Smith, 2000).

Svenska eller svenska som andrasprik ir viktiga skolimnen dir eleverna ska
utveckla sin forméga att formulera sig och kommunicera i tal och skrift, lisa och
analysera skonlitteratur och andra texter, anpassa spraket efter olika syften, motta-
gare och sammanhang, urskilja sprakliga strukturer och f6lja sprakliga normer, och
soka information frin olika killor och virdera dessa. Undervisningen i svenska kan
dirfor betraktas som en mycket viktig bildningsplattform. Sirskilt begévade elever
ar lika olika varandra som andra elever, och det gér inte att precisera exakta upp-
gifter eller bocker som passar for alla elever. Som lirare utgar man frin alla elevers
kunskaper och behov och anpassar undervisningen efter detta sé att alla elever far
den intellektuella stimulans som ger dem méjlighet att utvecklas si lingt majligt i
forhallande till utbildningens mal. En del elever behover mer och annan intellek-
tuell stimulans dn andra. Det behévs ett positivt, prestigelost och nyfiket forhall-
ningssitt till alla elever, dven dessa. Detta material ger inte firdiga lektionsforslag,
utan ir snarare skrivet for att inspirera till funderingar 6ver hur utmaningar och
inkluderande individanpassning kan ta sig form i undervisningen.

Foljande avsnitt utgir frin moten med sirskilt begavade elever och innehéller au-
tentiska elevexempel som har justerats for att dolja personernas identitet. Avsnittet dr
uppdelat enligt grundskolans kursplanfor svenska, genom rubrikerna Lésa och skriva,
1ala, lyssna och samtala och Beriittande texter och sakprosatexter. Kursplanens avsnitt
Sprikbruk och Informationssikning och killkritik ingar i dvriga delar. Aven om rubri-
kerna dr himtade ur grundskolans kursplan, kan det som stdr manga ginger 6verforas
ocksa till undervisning med gymnasieelever. Texten ir tinkt som inspiration till arbetet
med sirskilt begivade elever i imnet svenska och till reflektion 6ver undervisningen
och 6ver hur elever i behov av sirskilda utmaningar kan stimuleras och bematas.
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Medan vissa sirskilt begévade elever tidigt har list ut det mesta i skolbiblioteket
kan andra ha undvikit att ndgonsin 6ppna en bok och ligger dirfor efter i automa-
tiseringen av sin ldsning. Sirskilt begavade individer 4r generellt mer luststyrda 4n
andra och kan strunta i ett material som de inte tycker ir tillrickligt stimulerande,
vilket kan uppfattas som brister i olika ldsstrategier. Likasd kan dessa elever borja
prestera nir utmaningen blir tillrickligt hog (Johnsen, 2005).

En elev (A) i arskurs 3 har inte klarat ett listest och hans svensklirare
dr bekymrad nir han inte tycks gora nigra framsteg. Liraren obser-
verar A i klassrummet och uppfattar att han verkar vilja att inte pre-
stera. A far gora nya ldstest pd olika nivaer. Listesterna visar att hans
lasning i sjilva verket ligger tva arskurser 6ver aldersnivan (ibid. s. 7).

Det ir inte ovanligt att ett sirskilt begivat barn underpresterar nir utmaningen
blir for lag. A visar sin lasformaga forst nir utmaningen ir storre, vilket innebir
att han behéver mer utmanande texter i undervisningen for att utveckla sina lis-
strategier. I fordjupade samtal med A och hans forildrar far liraren dven veta att

A bygger pi en egenkonstruerad robot dir hemma, vilket gor att han inte har tid
for listrdning. A:s forildrar berittar dven att han liser avancerade tekniska beskriv-
ningar, vilket ger en indikation pa vilken slags litteratur han bér erbjudas i skolun-
dervisningen.

Liraren kan ocksd uppmuntra A att presentera sin robot for dvriga elever, och
pa sa sitt viva in dven muntliga kunskapskrav. Skolan behover soka efter elever
med liknande intresse pé skolan, girna bland ildre elever, sa att A kan fa ytterligare
stimulans for sitt teknikintresse. Dessutom kan skolan hjilpa A att dokumentera
sina konstruktioner pa olika sitt, girna dven skriftligt via exempelvis en blogg, en
egen manual eller liknande. P4 sa sitt kan man utmana A att firdighetstrina skrift-
ligt pa ett naturligt och motiverat sitt.

En elev (B) gir i drskurs 4 och vigrar att lisa det som ldraren introdu-
cerar och skriver mycket sparsmakat med bristfillig handstil. B pratar
bort de flesta av lektionerna och stor pa sa sitt dven sina klasskam-
rater. Specialpedagogen genomfor ett lis- och skrivtest som visar ett
lasflyt i nedre normalsnittet, men inga direkta lds- och skrivsvarighe-
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ter. En ging i veckan ska B ga for att listrina med specialpedagogen,
vilket B oftast "glommer bort”. Diremot fragar hon en dag skolans
lispedagog om tips pa bocker som hennes mamma hogléser for
henne, som romanen Grottbjérnens folk. Lispedagogen foreslar en
enklare barndeckare varpa B blir arg och gar dirifrin, utan bok.

B vill utveckla sin lisning eftersom hon sjilv soker upp lispedagogen, och sam-
tidigt som hennes lisflyt 4r underutvecklat tycks hon kunna ta till sig litteratur
med mer komplext innehéll som Grotthjornens folk. 1 samtal med B:s mamma
framkommer att de har list flera bocker tillsammans, som Min morbror trollkarlen,
Vargbroder och serien om Sol och Nova, och att mamman liser hogt varje kvill vid
liggdags. Om mamman ir for trote tar B 6ver hoglidsningen eftersom hon vill veta
vad som ska hinda. Mamman berittar att B 4r djupt intresserad av relationerna i
bockerna och ofta papekar ovintade saker, sdsom att huvudkaraktiren Aylas situa-
tion i Grottbjornens folk ir ”symbolisk for hur mobbning skapas nir minniskor
inte f6rstar varandra”. Att B uttrycker sig pa detta sitt visar pa ett kognitivt djup
som hon inte visar i skolan.

I 6vrigt ldser B bara nir hon maste, som monteringsbeskrivningar till olika
tekniska apparater pa engelska, vilket hon visar intresse f6r. Nar B far prova ett
utginget nationellt prov i engelska for arskurs 6 visar det sig att B kan svara pa de
flesta provfragorna. Mamman nimner ocksa att B just nu roar sig med att skriva
en form av "cut up-poesi” dir hon samlar och sammanfogar ord utifrin ett tema i
taget. B skriver ner dessa dikeer i ett ritblock med fina papper, och hon idr noga med
att dikterna far en estetisk utformning. Aven dessa dikter hogliser de hemma och
diskuterar inneb6rden av. Eftersom ménga sirskilt begavade elever stimuleras av
att fd vara kreativa och nyskapande (Smith, 2006) skulle B kunna uppmuntras att
ta med sig sina dikeer till skolan och arbeta vidare med dessa, dven i andra dmnen.
Hon skulle till exempel kunna tolka dikterna i en teckning i bildimnet och i en
sing i musikimnet. Likasd skulle diktskrivandet kunna stimuleras i svenskundervis-
ning vilket skulle kunna stirka B:s sjilvfortroende och dirmed hennes vilja att fort-
sitta skriva. B skulle kunna erbjudas lisning av dikter som paminner om hennes,
till exempel dadaistiska dikter, och didrmed stimulera till vidare diktldsning.

Sérskilt begévade elever stimuleras ofta av gitor, klurigheter och sprikliga
nyanser (Callahan & Hertberg-Davis, 2013), som B i exemplet ovan. Hela klassen
skulle kunna arbeta med spraket pa ett liknande sitt som B, som att skriva dikter
med endast adjektiv, verb, substantiv, eller liknande, eller rentav helt utan vissa
ordklasser och satsdelar.
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Sérskilt begévade elever har ocksd en formaga att 6verbrygga kunskapsluckor pa
mycket kort tid nir de vil 4r intresserade, sa en “f6r svar” bok eller en “for avan-
cerad” skrivovning kan fungera utmirkt som firdighetstrining bara eleven sjilv
kinner sig motiverad, nyfiken och utmanad.

En elev (C) i arskurs 7 ldste ut alla Harry Potter-bocker pa engelska
redan i bérjan av grundskolan. Efterit blev han rekommenderad att
lisa Sagan om ringen, men slutade f6r att han tyckte att innehallet
var for skrimmande. Sedan dess liser han mest Kalle Anka-tidningar
och artiklar i Illustrerad Vetenskap, som han prenumererar pa. I
skolan férsvinner ofta C fran klassrummet nir klassen delas in i
grupper for att diskutera bockerna de lser. Vid utvecklingssamtalen
understryker liraren att C behover gora sina laslixor och delta aktivt i
bokdiskussionerna. Liraren foreslar att C tar med Illustrerad Veten-
skap till skolan och diskuterar valda artiklar med klasskamraterna.
Men C fortsitter att avvika frin gruppdiskussioner och later lislixor
ligga kvar i viskan. Manga ar senare far svenskliraren veta att C efter
ett lektionspass som handlat om den grekiska antikens litteratur har
lanat Odysséen fran skolbiblioteket och sedan ldst den varje kvill
innan han somnat f6r ”det intressanta sprikets skull”.

Det kan vara svart att uppticka, och dirmed nivianpassa undervisningen for,
elever som C. Minga sirskilt begavade elever presterar inte alls i skolan, trots hog
intellektuell kapacitet (Persson, 1997). De lir sig dven med tiden att inte diskutera
med personer som inte forstir dem och undviker dirfor ofta att dela med sig av
sina intressen for klasskamrater. I ménga fall hittar sirskilt begavade elever sjilva
ett sdtt att bli stimulerade, som C i exemplet ovan, men det ir alltsé inte alls sikert
att de liter skolan ta del av detta. Elever som C behéver en noggrann lismatchning
och samtalspartner pa samma nivé (Smith, 2006). Ett vilsorterat skolbibliotek och
en mojlighet att ta med bécker hemifran underlittar nir liraren ska hjilpa elever
att hitta lisning.

For att uppticka och dirmed kunna hitta en limplig lismatchning for sirskilt
begéivade elever i imnet svenska kan man anvinda sig av mycket korta textutdrag.
Aven enstaka meningar kan fungera som utgangspunkt for analytiska évningar,
sisom foljande exempel:

Det var dags att klippa sig.
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Meningen ir till synes tom pd konnotativa detaljer och ir dirf6r en utmirke
utgdngspunkt for diskussioner om vad man 4dndé kan utldsa. Eftersom sirskilt
begavade elever ofta har en férdjupad och f6rfinad kinsla for sprikliga detaljer
och undertexter (Thomsen, 2006) skulle en magert utformad mening som den
ovan kunna utgéra en god barometer for liraren. Méinga elever skulle fsrmodligen
foresla att texten ritt och sldct handlar om nagon som blivit for langharig och be-
héver ga till frisren, fr det dr vad meningen i princip foreslar. Men med hjilp av
lirarens foljdfragor skulle eleverna kunna gi vildigt langt i diverse analyser kring
textjagets genus, alder och sociala sammanhang. Beroende pa elevens dlder och
erfarenheter, skulle meningen ovan kunna handla om till exempel en ung kvinna
som stir framf6r spegeln och fortvivlat forséker borsta ut sitt linga, lockiga har,
en man med mycket lingt, stripigt och glesvuxet hir som just har fatt avslag pi ett

bankjobb, eller liknande.

Den miitta dagen, den dr aldrig storst
Den biista dagen ér en dag av torst

Liraren kan 4dven anvinda korta diktutdrag, som inledningen till Karin Boyes dikt
I rorelse hiir ovan, till att finga upp de som har en forfinad kinsla for sprakliga
undertexter. Diktutdrag kan dven utgdra en introduktion till exempelvis stilfigurer.
Eftersom sirskilt begavade elever oavsett intresseomrade har en kinsla for sprakliga
detaljer och undertexter (Thomsen, 2006) kan man introducera litterdra begrepp
tidigt. Utifran diktraderna ovan kan man till exempel diskutera metaforer och
troper, som metonymi och katakres, och dven titta pd allitteration, anafor och ryt-
mik. Eleven kan ocksd uppmuntras att hitta pa egna metaforer, liknelser och andra
stilfigurer, enligt f6ljande elevexempel:

Den marka dagen

En skrikande tystnad

En blick som sjunger av ord
Mina betongvingar

Det rida regnet i mitt huvud
Varm som ett hamburgerbrid
En salt smak av lingtan

Likasa kan textexempel leda vidare till ett eget skrivande, dir eleven utvecklar sina
tankeled och arbetar med sprikets uppbyggnad. Hir ir ett textexempel f6r elever
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i yngre aldrar, som kan fungera som en 6vning i textanalys samt en utgingspunkt
for eget skrivande:

De salta tirarna svider. Mamma kommer med glass, men det hjilper inte. Dir ligger
Bissan, alldeles stilla. Jag kramar hennes mjuka péls. Hon Gr fortfarande varm nir det
ofattbara hinder.

Texten om Bissan ir rik pa konnotativa detaljer och kan tolkas intuitivt. Méinga
elever forstar formodligen textstycket som att textjaget grater éver ett djur som just
har détt. Genom ldrarens frigor om de konnotativa detaljerna i texten skulle elev-
erna kunna foresld en uppsjo vidare tolkningar, som att Bissan borde vara en lagom
stor hund, eftersom textjaget "kramar”. Ett mindre djur, sisom en katt eller ett
marsvin, skulle snarare hallas i famnen eller "klappas”. I sidana enkla exempel kan
det vara idé att introducera berittartekniska begrepp, som protagonist, antagonist,
ramberittelse, peripeti, berittarperspektiv, tempus och si vidare.

Nigra skulle notera att protagonisten i texten ovan troligtvis dr nigonstans i
grundskolealdern eftersom mamman tréstar med glass och tonaringar férmodligen
trostas med négot annat. Men eftersom sirskilt begivade elever inte sillan soker
normbrytande och komplexa 16sningar skulle de aven kunna hivda udda tolkning-
ar, sisom att protagonisten ir en man som aldrig har flyttat hemifran eller en ritca
som forlorat sin rattkompis.

Liraren behover dven vara beredd pd udda, normbrytande och annorlunda los-
ningar, som i f6ljande elevtext skriven som en fortsittning pd texten om Bissan:

Jag inser att jag har tappat bort min kniv i rackarbajsarens mage. Polisen kommer nu
att kunna binda mig vid brittet. Blodet sprutar ut pa mattan och bildar en swiming
pool innan det koagulerar. Jag simmar ivig bland blod plittarna men dom vita blod
kropparna attackerar mig och skuter anti oxidanter. mamma griver ner rackarbajsaren
i gronsakslandet sen dr hon av jord dter kommen och sen blir hon en morot. Amen!

I texten, skriven av en sirskilt begivad elev i drskurs 5, framgar ett intresse for
biologi. Om ldraren uppmirksammar detta och samtidigt ger dterkoppling pa
innehillet, berittelsens uppbyggnad och kommentarer utifran spraklig analys kan
eleven ta med sig aterkopplingen i sitt fortsatta skrivande. Eftersom méinga elever
tappar motivationen av upprepning dr det bra att lata eleven ga vidare till nya
skrivévningar och eget skrivande, dir bearbetningen ska inga. Sirskilt begavade
elever har generellt en mycket god formaga att f6rsta, minnas och ta till sig feed-
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back (Persson, 1997). De kan dirfor ga vidare i den takt de 6nskar och inte stanna
vid en uppgift, om den inte ir sjilvvald. Att upprepning ofta inte passar betyder
dock inte att sirskilt begavade inte behover firdighetstrining i ett meningsfulle
sammanhang.

Det ofattbara.
En barbet utan fattning.
Glassen smiilter bort.

Dikten ir dven den ett resultat av en skrivévning utifrin texten om Bissan, denna
gang skriven av en elev i drskurs 8. P4 eget initiativ har eleven anvint japansk
haiku, enligt stavelsemonstret 5-7-5, och pa ett pa ett filosofiskt sitt lekt med ordet
“ofattbart”. Texten om Bissan ingir endast som en vag men stilfull metaforisk
referens i slutet, genom glassen som smalter bort. Att eleven anvinder en si kreativ
textform i en ganska enkelt skrivovning kan ocksé vara ett tecken pa att eleven vill
bli sedd av ldraren, och dirmed fd utmanas pa ett djupare plan.

Enligt kursplanen for grundskolan och damnesplanen f6r gymnasieskolan ska elever
”formulera sig och kommunicera i tal och skrift” och anpassa spraket efter olika
syften, mottagare och sammanhang”. Men sirskilt begavade elever ligger ofta fore
sin arskurs i formagan att forsta mer avancerade resonemang och andras perspektiv
(Johnsen, 2005; Persson, 1997). Dirfor dr det bra att erbjuda en variation av just
mottagare och sammanhang och se till att sirskilt begavade elever fir kommuni-
cera med andra sirskilt begivade och/eller hogpresterande elever.

Men om mottagargruppen alltid 4r jimnariga klasskamrater innebir det att
sarskilt begavade elever stindigt maste prestera under sin formaga, vilket himmar
deras motivation (ibid.). Ar det svart att hitta l6sningar med klasskamrater eller
hogre drskurser far liraren vara samtalspartner for sirskilt begavade elever. Kurs-
planen anger att eleven ska “leda ett samtal, formulera och beméta argument”
(kunskapskrav drskurs 9) och kunna "lyssna och éterberitta i olika samtalssitua-
tioner” (arskurs 3), vilket stiller krav pa bade referensmaterialet och uppgifternas
syften.

Klass 5B tittar pa en dokumentir om mobbning. Efterit leder liraren en
klassdiskussion om mobbning och delar sedan in eleverna i grupper for att skriva
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ihop egna forslag for att 16sa problemet. Men en elev (D) gir undan och vigrar att
delta. Nir ldraren pratar med D om detta siger han att hela uppgiften 4r “idiotisk”
och att ”det vil inte 4r upp till elvairingar att 16sa mobbningsfrigor”. Nir liraren
sdger att det handlar om att fa vara delaktig i likabehandlingsarbetet, papekar D att
”det ju dr ingen som kriver att flyktingbarn ska l6sa krigen i virlden”.

Exemplet med D beskriver en situation dir en uppgift med goda intentioner
far en omvind effekt. Det ir inte ovanligt att sirskilt begivade elever ser luckor
i resonemang och vinder sig emot uppgifter som de finner “idiotiska” eller “me-
ningsl6sa”. Det ir 4ven relativt vanligt ate sirskilt begavade elever ir extra kinsliga
for och medvetna om sociala orittvisor, eftersom de har en generellt hog empatisk
formaga och ir goda observatdrer (Webb et al., 2005). De utvecklar ofta tidigt en
stark moral och ett socialt patos och lider av missforhallanden, dven sddana som
inte riktas mot dem sjilva (Kullander, 2014; Silverman, 1999). Sirskilt begavade
elever dr ddrfér en mycket bra mélgrupp for virdegrundsfragor som i exemplet
ovan, men D har en virdefull poing i sin invindning. Sjilvfallet 4r det vuxenvirl-
dens ansvar att l6sa mobbningsproblem bland barn.

Liraren maste fortydliga syftet med uppgiften f6r D och ta emot hans protester.
Om D fér utveckla sin invindning 4r det majligt att liraren kan hjilpa honom att
omvandla den till ett medborgarforslag, en insindare, en novell, ett upprop, en
sing, en film pé Youtube, en skoltidning, etc. P4 sé sitt far D inte bara handled-
ning i att "formulera och beméta argument” utan dven hjilp att hitta kommunika-
tionskanaler. D kan tyckas uttrycka en form av hjilploshet i sin starka reaktion pa
uppgiften, vilket liraren behover ta reda pi mer om. P4 si sitt kan ldraren hjilpa
till att ingjuta hopp hos D och hjilpa honom att kanalisera sina tankar.

Sérskilt begivade barn utvecklar ofta tidigt en stark kinsla for moral och etik samt
en aktiv sjilvanalys (Johnsen, 2005; Persson, 1997; Webb et al., 2005). Dirfor kan
det vara meningsfullt att redan tidigt i skolgingen erbjuda eleverna litteratur som
innehéller djup och bredd, girna berittelser med dessa amnen (Sisk, 2009):

e att bli minniska
e att forsoka undga sitt 6de

* att soka efter livets mening
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* kampen mellan gott och ont

* separationer, forlust, lidande.

Dessa teman finns i mytologi och manga sirskilt begavade elever soker sig ofta
tidigt till bokserier med en oversinnlig prigel, som Sagan om ringen, Harry Potter,
Eragon och liknande. De "belyser minniskors upplevelser och erfarenheter” pa ett
fantasifulle sitt (ur centralt innehall arskurs 3 och 6), samt “villkor och identitets-
och livsfragor” (arskurs 9). Denna typ av bocker dr rika pa historiska och litterira
referenser och kan bli underlag for kursmél som “berittande texter och poetiska
texter [...] frin olika tider, frin Sverige, Norden och 6vriga virlden” (samtliga érs-
kurser) samt “de historiska och kulturella sammanhang som verken har tillkommit
i” (arskurs 9). Det kan ddrfor vara intressant for sirskilt begavade elever att presen-
teras for litteraturhistoriska referenser, som Dante Alighieri, Boccaccio, berittelsen
om Kung Arthur och Beowulf, och sd vidare. Fordjupad kunskap och framfor alle
lasmatchning ir viktig for att eleven ska finna lisningen meningsfull.

En elev (E) gér i nian och kommer till specialldraren for att hon inte
kommer iging med att varken lisa eller skriva. Just nu ska hon skriva
en bokreflektion pid Hungerspelen som klassen liser, men E siger

att hon har “jittesvart” for att skriva uppsatser for att tankarna bara
"hopar sig i huvudet”. Boken Hungerspelen har E inte ens 6ppnat
och siger att hon forst vill lisa firdigt en dnnu odversatt roman av
John Green. E siger att hon liser allt av Green, men bara pa engel-
ska eftersom hon tycker att 6versittningarna ar for "daliga”. Infor en
skrivévning dir specialliraren vill att E ska skriva en kort text utifrin
ett eget minne, liser de tillsammans ett utdrag av P spaning efter
den tid som flytt av Marcel Proust. I utdraget dter huvudpersonen en
madeleinekaka vilket gor att han drabbas av ett starkt barndomsmin-
ne. E blir s gripen av texten att hon ber att fa behélla en kopia.

Det verkar som om E har en forfinad sprikkinsla, eftersom hon blir s gripen av

den kinsloladdade minnessekvensen i Prousts text. Det 4r ocksd m&jligt att hon

soker sig till engelsksprakig litteratur for att utmanas. E verkar dven vara intresserad

av litteratur som beskriver relationer och minskliga dilemman, som texter av Proust

och Green. Hon bor dirfér matchas med lisning som gir pa djupet i dessa fragor.
E:s of6rmaga att ta tag i bokreflektionen kan bero pa flera saker, inte minst
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pé bristande firdighet. Ménga sirskilt begivade tonaringar blir inte sillan bade
uppgivna och forbittrade av flera ars understimulans, och underpresterar dirfor
(Persson, 2010). Det gor att de kan ligga lingt efter i firdigheter, som i E:s fall
med textproduktion. Firdighetstrining dr dirfor ytterst nédvindigt. E behover
handfast hjilp att strukturera bade text och tankar, med hjilp av samtal, tydliga
mél och dispositionsmallar, si att hon senare kan ga vidare till hogre utbildning
dir det stills hoga krav pa uppsatsproduktion.

Studier och lisning av den klassiska litteraturen passar utmirkt som utmaning,
Gemensamt for sirskilt begivade elever ir en kognitiv begavning, oavsett spets-
kompetens, sa dirfor limpar sig hogkvalitativ och lite “svarare” vuxenlitteratur
synnerligen vil som undervisningsmaterial (Sisk, 2009). Litteraturen behover dock
inte alls erbjudas i sin helhet, utan kan introduceras i kortare utdrag med omfat-
tande diskussioner om stil, sprik, innehall och kontext. Sirskilt begivade elever
ir ofta kommunikativa och behover gott utrymme att diskutera, analysera och
dekonstruera texter. Dessutom vill de girna ifrigasitta givna normer och behover
dirfor tilldcelse att dven debattera texters relevans och kvalitet, i synnerhet om tex-
terna anses som mer ~fina” dn andra. Det kan dérfor vara stimulerande for sirskilt
begéivade elever att analysera minga olika textutdrag, som “kiosklitteratur” kontra
texter ur nobelprisvinnande forfattarskap, girna genom avidentifierade utdrag som
eleverna sjilva kan granska med hjilp av litteraturvetenskapliga begrepp.

En bred flora av textutdrag kan ocksd fungera som en provkarta pa sirskilt begi-
vade elevers egna preferenser. Medan en elev kan bli nyfiken att lisa en deckare av
Kerstin Ekman kan en annan elev bli motiverad att forsoka lisa Odysseus av James
Joyce. Oavsett elevens nyfikenhet och liggning, dr det viktigt att redovisa lasning-
ens syfte och sammanhang, eftersom sirskilt begévade elever drivs av kunskapstorst

(Persson, 1997).

Klass 7A liser tillsammans Ett halvt ark papper av August Strindberg. En elev (F)
protesterar hogljutt och menar att texten dr “astrikig”. Liraren fragar varfor och F
menar att det ju inte "hinder néigot” i texten, att det ju “bara handlar om en man som
gdr runt och minns’.

"Ja, precis”, siger liraren. “Vad dr det han minns?”

"Sin tjej, eller fru, som dr dod”, siger F "Vem bryr sig?”

"Bra friga! Varfor brydde sig Strindberg, tror du?”
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"Han var vil en trikig javel! Och en jivia overklassidiot! Han kunde vil ha skrivit
om riktiga problem bland vanligt folk pa den hir tiden i stillet, som hur kvinnor inte
hade rostriitt eller hur folk svalt ute i landet och blev tvungna att dra till Amerika och
do pa vigen.”

Forutom att F visar att han forstatt huvudinnehéllet i Strindbergs novell, avslojar
han en god historiekunskap. Genom att bejaka F:s invindning mot texten kan l4-
raren inleda ett samtal som vidareutvecklar forstaelsen av texten for resten av klas-
sen. Liraren kan utnyttja mojligheten att beritta mer ingdende om Strindberg och
hans tid, gidrna genom att forklara varfor han till synes var en sidan ”trikig javel”
och ”en jivla dverklassidiot” och varfor hans forfattarskap anses som si betydande.
Det dr limpligt att noga peka ut referenser som kan vara svértolkade, som hur
stationira telefoner ledde till "telefonkladd” samt vad tuberkelfri mj6lk var, och

sa vidare. Eftersom sirskilt begavade elever drivs av kunskapstorst (Persson, 1997)
kan de flesta texter bli intressanta ju mer information eleven far om referenser,
kontext och konnotationer.

Direfter kan ldraren presentera utdrag ur litteratur och forfattarskap som
faktiskt berdttar om det som F poingterat, hur “vanligt folk” hade det, om hur de
“blev tvungna att dra till Amerika” och hur kvinnor stred for sin rostritt, exempel-
vis genom utdrag ur Mobergs Utvandrarna och ur Elin Wigners produktion, eller
liknande. P4 sa sitt kan ldraren omsitta F:s protest pa ett fruktbart sitt och dven
validera hans ésike, vilket kan stirka elevens nyfikenhet pa den ldsning som diskus-
sionen leder till.

Aktiviteter i svenskundervisningen behover alltsd inte endast och alltid generera
positiva reaktioner och ésikter. Mycket kunskap kan omsittas om ldraren fingar
upp och virdesitter sina elevers tankar och 4ven genom att bejaka motstandet hos
sarskilt begivade elever. Men det ska forstds alltid varvas med lust, glidje och goda
samtal.
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